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أجامعة غليزان 

 قسم اللغة العربية

  السنة الثالثة ليسانس:مستوىال

  لسانيات تطبيقية:تخصصال

 مقاربات بيداغوجية: مقياسال
: المحاضرة الأولى

حمداني محمد . د: أستاذ المادة

 

إف أساس الانطلاؽ في أم عمل يستدعي منّا برديد الأغراض كالأىداؼ الدرجوّة فتحديد :هيدــــــــتم
فالعملية التعلمية ىي عملية لسطط لذا، كذلك من أجل إلصاحها فقد . الذدؼ لازـ لدمارسة أم نشاط

. خضعت الدنظومة التًبوية في الجزائر كلفتًة طويلة لنمط التدريس كفق الدقاربة بالأىداؼ

. من خلاؿ ىذا سنتطرؽ إلى الحديث عن الدناىج التقليدية كمن بينها ما يعرؼ بالدقاربة بالأىداؼ

 :ماهية المقاربة بالأهداف

ىي تصوّر كبناء مشركع عمل قابل للإلصاز، على ضوء »(: Approche)مفهوم المقاربة - 
خطة أك استًاتيجية تأخذ في الحسباف كل العوامل الدتداخلة في برقيق الأداء الفعّاؿ، كالدردكد الدناسب 

 كمن 1«من طريقة، ككسائل، كمكاف، كزماف، كخصائص الدتعلم، كالوسط، كالنظريات البيداغوجية
خلاؿ ىذا يتبتُ لنا بأف الدقاربة ىي تلك الوضعيات التي يبنيها الدعلم من أجل تقريب الدفاىيم إلى 

. أذىاف التلاميذ كفق استًاتيجيات لسطط لذا

                                                           
 .11ط، د ت، ص . الأبعاد كالدتطلبات، دار الخلدكنية، الجزائر، د-  حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات1
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التغيتَ الدراد استحداثو في سلوؾ الدتعلم كلؽكن أف يكوف السلوؾ يشمل »(:but) مفهوم الهدف -
أك المجاؿ  (النفسي، الحركي)أك المجاؿ الدهارم  (الفكرم)أحد المجالات الثلاثة إما المجاؿ الدعرفي 

 1.«(الانفعالي)الوجداني 

. فالذدؼ ىو ما يسعى الانساف للوصوؿ إليو من أجل إحداث تغيتَ في سلوؾ الدتعلم

ىي مقاربة تربوية تشغل (: »Approche par objectifs)مفهوم المقاربة بالأهداف 
على المحتويات كالدضامتُ في ضوء لرموعة من الأىداؼ التعليمية التعلمية ذات الطبيعة السلوكية سواء 
كانت ىذه أىداؼ عامة أك خاصة، كيتم ذلك التعامل أيضا في علاقة متًابطة مع الغايات كالدرامي 
البعيدة للدكلة كقطاع التًبية كالتعليم، كبتعبتَ آخر تهتم بيداغوجيا الأىداؼ بالدرس الذادؼ بزطيطا 

أم أف التدريس بالأىداؼ يتمثل في برقيق الغايات كالدرامي سواء كانت 2.«كتدبتَا كتقولؽان كمعالجة
عامة أك خاصة من خلاؿ لرموعة من الأىداؼ التعليمية التي تعتمد على السلوؾ، فوضوح ىذه 

. الأىداؼ معيار للوصوؿ إلى لصاح العملية التعليمية

 :دافــــــــــــــــــــــــــة بالأهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنشأة المقارب

 لدناقشة أسباب الفشل 1948تبلورت نظرية الأىداؼ في الولايات الدتحدة الأمريكية في سنة »
الدراسي في الدؤسسات التعليمية، كقد إنعقد الاجتماع في بوسطن كقد ترتب عليو قرار بالإجماع 

لتوصيف السلوؾ التًبوم، كبرديد استجابات الدتعلمتُ في ضوء سلوؾ إجرائي لزدد بدقة لقياسو 
إجرائيا، كتوصل الدؤبسرين إلى أف ترقية التعليم كتطويره، كالحد من ظاىرة الاخفاؽ، سببو غياب 

. الأىداؼ الاجرائية

بعدىا آف الأكاف للتفكتَ في صنافات الأىداؼ الدعرفية كالوجدانية كالحسية الحركية لوصف لستلف 
 فالدلاحظ ىنا أف الدقاربة بالأىداؼ ظهرت بعد 3«استجابات الدتعلم كصياغتها في عبارات سلوكية

                                                           
، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، (معالجة تطبيقية معاصرة)سلامة، سمتَ عبد السلاـ كآخركف، طرائق التدريس العامة العز  عادؿ أبو 1

 .63، ص 2009، 1عماف الأردف، ط
  ـ24/09/2013 ق، www.alukah.net ،21/11/1434 جميل حمداكم، بيداغوجيا الأىداؼ، مقالة في موقع  2
. ، الدرجع نفسو جميل حمداكم3

http://www.alukah.net/
http://www.alukah.net/
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إنعقاد مؤبسرين بحيث توصل إلى ضركرة تطوير التعليم كالسعي إلى برديد الأىداؼ الاجرائية للعملية 
. التعليمية

كمن ثم خرج الدؤبسر السيكولوجي بنظرية تربوية جديدة تسمى بنظرية الأىداؼ أك الدرس الذادؼ، »
ثم ارتبطت نظرية الأىداؼ بجماعة شيكاغو ككاف تيلرساقانإلى برديد لرموعة من الاىداؼ بإعتبارىا 

، كانطلق تايلر من أف التحقق من صحة أساليب  م1935مداخل أساسية لتطوير التعليم كذلك منذ 
التعليم كأساليب الامتحاف لا يتم بالرجوع إلى نصوص الكتب الددرسية كالدناىج الدقررة، إلظا بالرجوع 

. إلى الأىداؼ التي كراء ىذه النصوص

تصنيف )كنتج عن ىذا الدؤبسر الذم سلف ذكره لرموعة من الصنافات مثل مصنف بلوـ الذم عنواف 
 كأعقبو الجزء الثاني برت عنواف 1956 نشر سنة (الأهداف التربوية، المجال العقلي المعرفي

 1.«(تصنيف الأهداف التربوية المجال العاطفي الانفعالي)

. فكل من ساىم في البحث كالتطوير يلح على ضركرة العودة إلى الأىداؼ

بعدىا نشرت نظرية الأىداؼ في أمريكا كأكركبا منذ الستينات من القرف الداضي، كأصبحت موضة »
. تربوية معاصرة أكثر انتشارات في سنوات السبعتُ

كأخذ الدغرب بهذه الدقاربة الجديدة من سنوات الثمانتُ، بعد أف أرسلت بعثة من أساتذة كلية علوـ 
الدكتور محمد التًبية بالرباط إلى بلجيكا للتكوين كالتدريب على نظرية الأىداؼ التًبوية بدا فيها 

 .(التدريب الهادف) صاحب كتاب الدريج

كعليو ترتبط نظرية الأىداؼ التًبوية بالنظرية السلوكية القائمة على ثنائية الدثتَ كالاستجابة لأف 
 2.«بيداغوجيا الأىداؼ تسعى إلى قياس السلوؾ التعليمي الخارجي كرصده ملاحظة كقياسان كتقولؽان 

                                                           
 . جميل حمداكم، بيداغوجيا الأىداؼ1
 
 .رجع نفسوالم جميل حمداكم، 2
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فأخذت ىذه النظرية تتقدـ كتتوسع إلى أف أصبحت أكثر انتشارا، بحيث ارتكزت على النظرية 
. السلوكية التي تهتم بالسلوؾ

 

 

 :المحاضرة الثانية

 :ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــداف التربويـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأنواع الأه

: بردد الأىداؼ التًبوية إلى ثلاث مستويات ىي

أىداؼ ىذا »(: General EducationalAims) الأهداف التربوية العامة -1
الدستول كاسعة النطاؽ، كعامة الصياغة، كتتحقق عن طريق عملية تربوية كاملة أك برنامج تعليمي 

كىي ما يعرؼ بالغايات 1.«كامل أك منهج يشرؾ فيو مسؤكلوف كثر، كبلوغها يستحق كقت طويلان 
يشمل لستلف الأىداؼ سواء كانت أىداؼ المجتمع أك الأىداؼ العامة للتعليم فهي أىداؼ بعيدة 

 .الددل تستغرؽ كقتان لتحقيقها

(: Education objectioes)الأهداف التعليمية - 2

كىي أىداؼ خاصة، حيث أنها ترتبط بدقرر دراسي معتُ، أك بوحدة دراسية، كىي أىداؼ قصتَة » 
الددل كبردد بدقة  كتوضح ما لغب أف يتعلمو الطالب من دراستو بدقرر معتُ، كتعد اكثر برديدان أك 

مثل أف يعرؼ الطالب الوظائف الاجتماعية . بزصصان من الدستول السابق تصنيعها رجاؿ التًبية
 ىي أىداؼ مرتبطة بتدريس الدواد الدراسية أم أنها تقتصر على الدفردات كالبرامج فهي 2.«...للأسرة

. بردد بدقة لا برتاج إلى كقت طويل، متعلقة بدا لغب أف يتناكلو الطالب من تعلمات

                                                           
، 1 زيد سليماف العدكاف، كلزمد فؤاد الحوامدة، تصميم التدريس بتُ النظرية كالتطبيق، دار الديسرة للنشر كالتوزيع، عماف، ط1

. 69، ص 2011-  ىػ1432
. 70 زيد سليماف العدكاف، كلزمد فؤاد الحوامدة، الدرجع نفسو، ص 2
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(: Beharioraobjectioes)الأهداف السلوكية -3

تصاغ أكثر تفصيلا كدقة كبرديدان، كترتبط بالدرس الدراد تعلمو كبالدفاىيم كأحيانا يشار إلى أنها »
سلوؾ الطالب على أف يكوف ىذا السلوؾ ظاىران فيمكن ملاحظتو كالحكم عليو، كما لغب أف بردد 
الدستول الذم لغب أف يصل إليو ىذا السلوؾ، كالذم يقبل أك يرفض أداء الطالب على أساسو مثل 

 1.«أف يذكر الطالب مبطلات الصلاة كما ذكرىا الدعلم خلاؿ خمس دقائق

أم أف الأىداؼ السلوكية ىي تلك الأىداؼ التي يقوـ بتحديدىا الدعلم مرتبطة بالمحتول الدراسي 
. كتطبيقها في الحصة الدراسية كما أنها تعبر عن سلوؾ التلميذ الدراد برقيقو

 

 :الأهـــــــــــــــــــــدافيفـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنتصن

كاف كلا زاؿ تصنيف الأىداؼ التعليمية أحد الدعينات التي قدمت الكثتَ للمعلم في برديد »
: الأىداؼ التعليمية، كيتألف التقييم التصنيفي من ثلاث لرالات كىي

 The، المجال المهاري الحركي The cognitioe Domainالمعرفي المجال 
affectioé Domain المجال الوجداني ،The psychomoror Domain 

... يتمركز على القدرات العقلية الذىنية من مثل التذكر كالفهم كالتطبيق: المجال المعرفي- أ
كيقصد بالأىداؼ الدعرفية تلك الأىداؼ التي . كغتَىا كالتي بسثل في لرموعها عمليات عقلية لزضة

تعتٌ بدا يقوـ بو العقل من عمليات متباينة في لزتوياتها كمتفاكتة في مستوياتها كتضم جميع أشكاؿ 
 2.«النشاط الفكرم لدل الانساف

                                                           
. الدرجع نفسو، الصفحة نفسها1
 لزمد بن لػي زكريا، كعباد مسعود، التدريب عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات، شارع سيدم الشيخ، الحراش، 2

 .24، ص 2006ط، . الجزائر، د
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كبذلك فإف المجاؿ الدعرفي يهدؼ إلى نقل الدعلومات كاستقبالذا، بحيث أنو يركز على الجوانب العقلية 
. الدعرفية، من حفظ، كفهم كتذكر

 يتعلق ىذا المجاؿ في أىدافو بالدهارات الحركية كالدقصود بها ىو : المجال المهاري الحركي-ب
الدهارات الحركية، أطراؼ الجسم، كحركة اليدين أك القدمتُ، أك الجسم ككل كىي بسثل الكثتَ من 

، (...كتابة، التحدث، الدهارات الحركية)الدعطيات الشائعة لغالبية الدوضوعات الدتعلقة بحركة الجسم 
كيبقى ىذا المجاؿ الأكثر شيوعا بتُ الدربتُ كذلك لسهولتو كامكانية تطبيقو في لستلف الدواد 

فالمجاؿ الدهارم احركي يعتمد بالدرجة الأكلى على حركات أطراؼ الجسم كذلك نتيجة 1.الدراسية
لسهولتو فهو يتضمن لرموعة الأىداؼ التي تعمل على تسمية الدهارات الحركية كالجسدية كالتواصلية 

. الخ...التي تطبقها في لستلف الدواد الدراسية مثل الخط، الرسم

يشتَ الوجداف عند علماء النفس إلى الجانب الذاتي الشعورم من أية خبرة »: المجال الوجداني-ج
أك بعدـ  (بدرجات لستلفة)لؽر بها الشخص من حيث شعوره بالإرتياح  (إدراكية أك حركية)سلوكية 
كيعتٍ الجانب الوجداني في المجاؿ التًبوم تعامل الطفل مع ما في القلب من  (بدرجات لستلفة)الارتياح 

. ابذاىات كمشاعر كأحاسيس كقيم، كالتي تبدك في مظاىر سلوكو الدتعددة كأنظمتو الحيوية اليومية

كلؽثل الجانب الوجداني أحد الجوانب الدهمة التي ينبغي التًكيز عليها، حيث أنو لا قيمة للجانبتُ 
 2.«الآخرين بدكف ىذا الجانب

فالجانب الوجداني لو ألعية كبتَة فهو ذاتي مرتبط بالشعور ىو عبارة عن مشاعر كأحاسيس الطفل 
تظهر من خلاؿ سلوكاتو أم من خلاؿ تفاعلو مع الدادة الددركسة، فهو اكتساب للميوؿ كالابذاىات 

. كالقيم كالديوؿ كالرغبات

 

 
                                                           

 .28-27رجع نفسو، ص الم لزمد بن لػي زكريا، كعباد مسعود، 1
 33-32 عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات، ص س لزمد بن لػي زكريا، كعباد مسعود، التدرم2
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 :المحاضرة الثالثة

 :طة الأهدافـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمراحل التدريس بواس

التصميم، التحليل، )تتخلص مراحل التدريس بواسطة الاىداؼ في أربعة مراحل رئيسية تتضمن 
 (التنفيذ، كالتقويم

لرموعة الاجراءات كالعمليات التي تتناكؿ بزطيط العملية كتنفيذىا كتقولؽها، »:مرحلة التصميم- أ
فالتصميم ىو كالتخطيط للعملية التًبوية يقوـ بو الددرس بسبب ، 1«كىو عملية برديد شركط الدتعلم

. كقفو

فيقوـ الددرس في ىذه الدرحلة بتحديد أىدافو الخاصة بدركسو، ذلك أف لكل درس ىدفان خاصان » 
كل ذلك في ضوء الذدؼ العاـ من الدادة أك )لؽكن بذزئتو إلى لرموعة من الأىداؼ الجزئية الاجرائية 

اختيار المحتول التًبوم الدلائم، برديد الدبادئ )لكتابة فصل العمل كبرديد شركط كمعايتَ أداء  (الدنهج
 2.«(كبرديد الوسائل الدساعدة

أم أف الدعلم خلاؿ مرحلة التصميم لػدد أىدافو الدرتبطة بدركسو باعتبار أنو لكل حصة أك درس 
. ىدؼ خاص

تتضمن ىذه الدرحلة برليل الوضعية التي لغرم فيها التعلم، أم برلل الدوقف »: مرحلة التحليل-ب
الدادة )التًبوم بإدراؾ العلاقات التي تربط بتُ جميع متغتَاتو من ناحية، كبرليل المحتول التعليمي 

 3.«من ناحية أخرل (الدراسية

                                                           
، 4لزمد الحيلة، توفيق مرعي، تكنولوجيا التعليم بتُ النظرية ك التطبيق، دار الدستَة للنشر ك التوزيع، عماف، الاردف، ط1

 .58،ص2004
 يناير 12 بتاريخ السبت www.edutrapediaillaf.net حمزة الدكيسرم، التدريس بواسطة الأىداؼ، مقالة في موقع 2

2013 .
.  حمزة الدكيسرم، الدرجع نفسو3

http://www.edutrapedia.illaf.net/
http://www.edutrapedia.illaf.net/
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إذف فمرحلة التحليل يتم فيها إجراء بذزئة الوضعية التعليمية مع معرفة كل العلاقات التي تربط بتُ 
كذلك عن طريف بذزئة الدادة إلى »تغتَات الدوقف التعليمي التًبوم إضافة إلى برليل الدادة الدراسية 

عناصرىا كمكوناتها الأساسية بالإسناد إلى معايتَ خاصة بتنظيم المحتول التًبوم مع مراعاة مبدأ 
 فلائمتهاالتدرج من العاـ إلى الخاص كمن البسيط إلى الدعقد، مراعاة معايتَ الطرائق الدختارة كمدل 

للهدؼ من الدرس كالفئة الدستهدفة، ثم مراعاة الضغوط التي يفرضها الدوقف التًبوم، كاقتًاح البدائل 
 1.«الدلائمة للتعديل كالتغيتَ

كما يتضح لنا أنو بعد عملية التجزئة للمادة الدراسية لغب مراعاة مبدأ التدرج كمعرفة الطرائق كمدل 
. مناسبتها للهدؼ من الدرس أم برليل كل ما يتعلق بالدرس مع السعي إلى التجديد كالتغيتَ

كتضم ىذه الدرحلة ستَكرة التدريس، أم جملة الخطوات الرئيسية التي يتبعها »: مرحلة التنفيذ-ج
الددرس لنقل معارفو كبرقيق أىدافو، كبدفهوـ آخر بسثل ىذه الدرحلة إجراءات التدريس الفعلية التي 

 2.«يتبعها الددرس في تقديم دركسو

.  الدرسكإلقاءكىذه الدرحلة تشمل الطرؽ كالاستًاتيجيات الدتبعة في تنفيذ 

 التي يتبعها الددرس لإصدار الحكم بخصوص الإجراءات تتعلق ىذه الدرحلة بجملة : مرحلة التقويم-د
فعالية طرائقو كأىدافو ككسائلو كأسلوبو، فيتعرؼ بذلك على مواطن الخلل بدا لؽكنو من تعديل سلوكو 

أم أف الددرس 3. ضوء الحكم الدتعلق بالذدؼ الخاص من الدرس كمدل برققوفيكمراقبتو، ككل ذلك 
في ىذه الدرحلة يقوـ بنفسو فيما يتعلق بالطرائق الدتبعة كالوسائل التي اعتمد عليها فيستطيع أف 

يكشف مواطن الضعف فيسعى جاىدان إلى تعديلها، كذلك من خلاؿ معرفتو لددل لصاح الدرس أك 
. فشلو

 :أهمية تحديد العملية التعليمية التربوية

                                                           
 .الدرجع نفسو1
 .التدريس بواسطة الأىداؼ، حمزة الدكسرم2
. رجع نفسوحمزة الدكسرم، الم3
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ىناؾ ألعية كبتَة في برديد الذدؼ داخل الإطار التعليمي التًبوم لشا يساعد على إلصاز العملية 
فلتحديد الأىداؼ التًبوية ككضوحها ألعية قصول بالنسبة للعملية التًبوية كالتخطيط لذا، »التعليمية 

فالطريقة في التًبية نصبح الستَة في التخطيط كالتنفيذ في ظل أىداؼ كاضحة لزددة الصياغة ميسرة 
التًجمة إلى سلوؾ عقلي كجسي كنفسي كاجتماعي في الدتعلم كتكمن قيمة الذدؼ في أنو لغعل للعمل 

معتٌ ذلك أف الذدؼ ىو الذم تيستَ العملية ، 1.«معتٌ كيعتُ لو ابذاىا كلػدد لو الوسائل كالطرؽ
التًبوية كالتعليمية كلػددىا كذلك بالتخطيط كالتنفيذ لذا لتصبح قابلة كصالحة لتقدـ إلى الدتعلم كذلك 

. من أجل فهمها كاستيعابها

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :المحاضرة الثالثة عشر

: ةبيداغوجيمعايير إختيار  الوسائل ال
                                                           

ط، . ، دار الحساـ للنشر كالتوزيع، القاىرة، دالإسلاـ لزمود السيد سلطاف، الأىداؼ التًبوية في إطار النظرية التًبوية في 1
 .23 ـ، ص 1980/  ىػ1400
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يرل الكثتَ من الناس كخصوصا الذم لذم صلة بعملية التعليم أف الوسائل التعليمية تساعد :تمهيد
. الدعلم في عملية التدريس، فهي معينة لو كلا برل لزلو كلذا سميت بالوسائل الدعينة

كىناؾ الكثتَ من الدربتُ الذين استخدموا مصطلح الدعينات التعليمية، كيركف أف ىذه الدعينات ىي 
كىناؾ فئة أخرل تفضل استخداـ مصطلح ، جميع الوسائط التي ستخدمها الدعلم في الدوقف التعليمي

. كسائل الإيضاح على الوسائل التعليمية، كقصدىم في ذلك أنّها توضح الحقائق كالأفكار للمتعلمتُ

كيستخدـ البعض الآخر مصطلح الوسائل التعليمية التعلمية كإشارة لمجاؿ الوسائل التعليمية، كذلك 
استنادان أنها تستخدـ من قبل الدعلم في التعليم كما أفّ بعضها يستخدمها الطالب في التعلم الذاتي 

كبرامج الكمبيوتر، أك أشرطة الفيديو، كلذلك تكوف الوسائل التعليمية إشارة إلى استخداـ الدعلم في 
التعليم أك تعليمية إشارة إلى استخداـ الطالب لذا في التعليم، كىناؾ الكثتَ من الوسائل التي تؤدم 

. الدكرين حسب الحاجة

 

: إفّ إختيار الوسيلة التعليمية يعتمد إلى حدٍ كبتَ على العوامل الآتية» 

. صفات الدتعلم-1

.  طبيعة الأىداؼ التعليمية-2

. طريقة التدريس-3

.  عوائق تقنية كمدرسية-4

 التعليمية فإنو كالأىداؼكما أف لابد من أف يكوف ىناؾ ملاءة بتُ الدتعلم » :صفات المتعلم-1
لابد أيضان أف يكوف ىناؾ ملائمة بتُ الدتعلم كالوسائل التعليمية كذلك من حيث مستول الدفردات، 
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كذلك يعتٍ أنو لابد من كجود رابط مشتًؾ ببن كل من 1.«كالخبرات التي برتويها الوسائل التعليمية
. الدتعلم كالوسيلة التعليمية حتى يسهل عليو استعمالذا كتطبيقها أثناء حصة الدرس

 التعليمية يقصد بها أف برتوم كالأىداؼ إفّ الدلائمة بتُ الدتعلم : طبيعة الأهداف التعليمية-2
الوسيلة التعليمية أك الدواد التعليمية على الدعلومات كالأنشطة الضركرية لتحقيق الأىداؼ الدطلوبة، 

كمهما كانت جودة الوسيلة التعليمية فإنو لا فائدة منها إذا لم تساعد على برقيق الأىداؼ التي تود 
 كيقصد بهذا ضركرة برقيق الوسيلة التعليمية للأىداؼ الدرجوة منها كلا 2.«الوصوؿ إليها كبرقيقها

. يتحقق ذلك إلاّ باحتوائها مع الدعلومات اللازمة

إف اختيارؾ للوسيلة التعليمية قد يتأثر أيضان بالطريقة التعليمية التي تود » :  طريقة التدريس-3
 أنواعها ملائمة لطريقة اختلاؼإتباعها في تقديم الدركس لتلاميذؾ فقد تكوف الوسائل التعليمية على 

تدريسية معينة دكف الأخرل، مثاؿ ذلك الأفلاـ الثابتة ىي أكثر ملاءمة لطريقة التدريس الفردية من 
الشرائح كقد لا يلائم أحد أشكاؿ الوسائل التعليمية موقف تعليمي معتُ كيؤكد على الطريقة 

الاستنتاجية مثل ذلك الفلم الحلقي الصامت، بينما كسيلة كسيلة تعليمية أخرل مثل الفيديو تعتبر 
أفضل من غتَىا عند إتباع أسلوب الحوار كالدناقشة كمن الدعركؼ أف الأفلاـ السينمائية ىي متتالية من 

 3.«أجل زيادة الدافعية لدل التلاميذ على التعلم، كخاصة من أجل تقديم موضوع جديد لتلاميذؾ
كيتضح من خلاؿ ىذا أنو لكل طريقة تعليمية ما لرموعة من الوسائل اللازمة لذا كالتي تساعد على 

. تقديم الدركس، كقد تتناسب طريقة تعليمية كاحدة مع عدة من الوسائل التعلمية

ىناؾ عوائق كثتَة لؽكن أف تعيقنا كمدرستُ عند قيامنا باختيار كسيلة »:عوائق تقنية ومدرسية- 4
تعليمية معينة من ذلك عدـ توفر الوقت الكافي لعرض الوسيلة التعليمية، كعدـ توفر التسهيلات 

اللازمة لاستعماؿ الوسيلة التعليمية، مثاؿ ذلك فإف جهاز العارض الدعتم لػتاج لغرفة معتمة كقد لا 

                                                           
 .19-18، ص 2013، 1 لطفي الخطيب، تكنولوجيا التعليم كالتعلم الذاتي، دار كائل للنشر كالتوزيع، ط1
 .صفحة نفسهااؿرجع نفسو، الم لطفي الخطيب، 2
 .18-17ص الدرجع نفسو، 3
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يتوفر مثل ىذا الأمر، ككذلك فإف عدـ توفر الداؿ اللازـ لشراء كسيلة معينة قد يعيق شراء تلك 
 1.«الوسيلة

أم أف كل كسيلة تعليمية ما تعتًيها عوائق عديدة تؤدم إلى عدـ استعمالذا بالطريقة التي تليق بها 
. مثاؿ ذلك عائق الوقت أك العائق الدادم الذم لػوؿ دكف شراء الوسيلة

: دور الوسائل التعليمية في العملية التعليمية

: لؽكن برديد دكر الوسائل التعليمية فيما يلي»

. كالطالب (كالدتعلم) مسالعتها في زيادة التفاعل بتُ الدعلم -1

.  تقوية الإدراؾ الحسّي كبرقيق الفهم-2

.  مساعدتها على التذكر-3

.  مساعدتها في ترتيب الدادة التعليمية كتقدلؽها بأسلوب مشوؽ يبعث على الاىتماـ برغبة الدتعلم-4

.  تنمي الديوؿ كالرغبات الالغابية لدل الطلبة لضو الدعلم كالدادة التعليمية-5

.  تؤدم إلى تبسيط كتوضيح كتفستَ الدعلومات كفهمها-6

.  تنمي القدرة على التعلم الذاتي-7

.  زيادة الربط بتُ الأفكار كالخبرات الحسية الدختلفة-8

.  تؤدم إلى زيادة متعة التعلم، كبذدد النشاط كالاستمرارية في التعلم-9

.  تزيد من تنمية حب الاستطلاع في التعلم-10

بسكن من ربط الدتعلم بالحياة العامة كالبيئة المحيطة كبسكنو من التعامل مع التكيف مع الحياة من -11
 1.«خلاؿ ما اكتسبو عن طريق كسائل الاتصاؿ

                                                           
 .20 لطفي الخطيب، تكنولوجيا التعليم كالتعلم الذاتي، ص 1
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 :المحاضرة الثانية عشر

:  لبيداغوجيةخصائص وصفات الوسيلة التعليمية ا

نورد بعض الصفات التي لغب أف تتوفر بالوسيلة، كأف يراعيها الدتعلم عند اختيار الوسيلة كشرائها أك 
: التفكتَ في عملها كىي

                                                                                                                                                                                     
 لزمد لزمود سارم حمادنو، خالد حستُ لزمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر الحديث طرائق، اساليب، استًاتيجيات، 1

 .196ص 
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:  مدى ملائمة الوسيلة لخصائص المتعلمين-1

كنقصد بذلك مدل ملائمة ىذه الوسيلة لخصائص الطالب الدتعلم، ىذه الخصائص تشمل » 
فعلى الوسيلة أف ترتبط في لزتواىا كأنشطتها بفكر الطلاب . النواحي الجسمية كالانفعالية كالدعرفية

، الإدراؾ الحاسة التي يفضلها الدتعلم في ىذا الإدراؾكخبراتهم السابقة، كأف تناسب قدرتهم على 
 عن طريق حاسة البصر كالسمع، أك أف قدرتو الجسمية برتم على الإدراؾفبعض الطلاب يفضل 

 عن طريق ىذه الحاسة أك تلك، كعلى الوسيلة أف تكوف ملبية لذذه الخصائص كلذذا الدعيار الإدراؾ
قدر كبتَ من الألعية، إذ بدكف توفر ىذا الدعيار لا برقق الوسيلة الفائدة الدرجوة من استخدامها، بل 
على العكس تعتبر معيقان لعملية التعلم خاصة إذا كانت من ابذاىات الدعلمتُ سلبية لضوىا لشاّ يؤدم 

. إلى النفور كالدلل كالتشويش الداخلي في نفسية الدتعلم

كضمن ىذا الدعيار يدخل حجم المجموعة الدستفيدة من الوسيلة، كمستواىا التعليمي كاللغوم ككذلك 
لغب أف تتناسب مع البيئة التي تعرض فيها من حيث عاداتها كتقاليدىا كمواردىا الصناعية أك 

 1.«الطبيعية

يعتبر ىذا الدعيار غاية في الألعية لأف بدكنو لا لؽكن برقيق أىداؼ الوسيلة التعلمية كيقصد بو ملائمة 
الوسيلة مع أفكار كخبرات الطلاب كمستويات إدراكهم لتحقق غاياتها كيؤخذ كذلك بعتُ الاعتبار 

حجم المجموعة التعليمية كمستواىم التعليمي كغتَىا من مهاراتهم كخبراتهم 

:  تعبيرها عن الرسالة المراد نقلها، وصلة محتواها بالموضوع-2

برنالران تلفازيان لػمل عنواف حياة : فلا يكفي أف تعتمد على عنواف موضوع إحدل الوسائل، مثلا» 
السكاف في عماف قد يتناكؿ ىذا البرنامج جانبان من جوانب حياة السكاف في الأردف كالعادات 

كالتقاليد الاجتماعية، بينما موضوع الدرس أىم الصناعات اليدكية، فيكوف اختيارنا لذذا البرنامج غتَ 
موفق، كفي حالات أخرل يكوف موضوع الدرس أحد جوانب الدوضوع الذم برملو الوسيلة، كىنا 

على الدعلم إما أف يستبدؿ البرنامج ببرنامج آخر عن الدوضوع بشكل لزدد أك أف لػذؼ من البرنامج 
                                                           

 .65 ماجدة السيد عبيد، الوسائل التعليمية كإنتاجها للعاديتُ كذكم الاحتياجات الخاصة،ص 1
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يلزَـ أف تكوف الوسيلة ، 1.«باقي الأقساـ، كلا يعرض على الطلبة إلاّ القسم الخاص بصناعة السجاد
تعتمد على موضوع احدل الوسائل أم لغب أف تكوف ذات صلة كثيقة بالدوضوع كإذا كاف العكس 

لغب على الدعلم أف يكيفها بحسب البرنامج التعليمي الخاص بو كالذم يتناسب كموضوع الدرس 
 .كيكوف ىذا التكييف إمّا بالحذؼ أك الزيادة أك استبداؿ البرامج بأخرل مناسبة

:  المعيار الخاص بالمنهج وارتباطها بالهدف-3

المحتول، الطريقة، الأىداؼ، الأنشطة، كالوسائل التعلمية كحتى يكوف : الدنهج كنظاـ يتكوف من» 
الاختيار للوسيلة التعليمية ناجحان، على الوسيلة أف تلبي كتلائم لزتول الدنهج كأنشطتو كطريقة 

التدريس، كبرقيق الأىداؼ التعليمية، حتى تساعد على برقيق التعلم السهل كالدمتع، كإلا خرجت 
عن الذدؼ الأساسي لاستخدامها، حيث يلعب الذدؼ السلوكي الأدائي المحدد دكران مهمان في اختيار 

يعرؼ الطلبة خصائص مادة معينة كالفوسفات : الوسيلة الدناسبة لتحقيقو مثلا الذدؼ السلوكي الآتي
 2.«فعينة الفوسفات ىي أنسب كسيلة لتحقيق الذدؼ

في ىذا الدعيار يركز على ضركرة ملائمة الوسيلة مع لزتول الدنهج كمدل برقق الأىداؼ حتى تعتُ 
على برقيق التعلم كيؤدم عدـ ملائمة الوسيلة مع الدنهج إلى عدـ برقق الأىداؼ، يفسر الذدؼ 

. السلوكي ىو الدتحكم في اختيار الوسيلة اللازمة

:  المعيار الخاص بالخصائص الفنية للوسيلة التعلمية-4

: كبرت ىذا الدعيار لؽكن أف تندرج الأمور التالية»

. صوتية كانت أـ كتابية، أـ مشتًكة: كضوح الوسيلة-أ

.  دقتها العلمية كمدل مطابقتها للواقع-ب

.  التنظيم كالتنسيق كالحسن الجمالي فيها-ج

                                                           
 .66ص ، الدرجع نفسو،  ماجدة السيد عبيد1
 .66، ص ماجدة السيد عبيد، الوسائل التعليمية كإنتاجها للعاديتُ كذكم الاحتياجات الخاصة2
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. فعرض صورة عن الأفعى أكثر أمانان من عرض الأفعى حية: الأماف-د

. سهولة استخدامها، كقلة التكاليف-ق

.  مناسبتها لددة العرض-ك

.  بساطتها-ف

.  خالية من التشويش كالدعائية-ح

 1.«أف تتناسب الوسيلة كالتطور التكنولوجي كالعلمي للمجتمع-ط

يركز في ىذا الدعيار على أىم الخصائص التي لغب أف تتوفر في الوسيلة التعليمية حت برقق الدطلوب 
 ...كالتنظيم كالأماف كالبساطة كالوضوح كغتَىا

:  توافقها مع طريقة التعليم والنشاطات المنوي تكليف المتعلمين بها-5

مثلا ىل سيقوـ الدعلم بالتعاكف مع الطلبة بوضع علامات جغرافية أك تارلؼية على خارطة صماء » 
بشكل جماعي أك سيكلف كل طالب القياـ بالعمل نفسو على شكل نشاط فردم، في الحالة الأكلى 
ستكوف السبورة أك لوح الطباشتَ، أك الخارطة صماء ذات حجم كبتَ مناسبة، في حتُ أف استخداـ 
خرائط صماء صغتَة بعدد طلبة الصف ىو الأنسب، لذا لغب أف يستفاد منا في أكثر من مستول 

 2.«من الطلاب

أم لغب أف تتوافق الوسيلة مع نشاطات الدرس أك النشاطات التي يكلف بها التلميذ إذا كانت 
. جماعية تستوجب كسائل لزددة في حتُ إذا كانت فردية تستلزـ كسائل أخرل غتَ الجماعية

:  أن تكون المعلومات التي تحملها الوسيلة التعليمية التعلمية صحيحة ودقيقة وحديثة-6

                                                           
 .67 ماجدة السيد عبيد، الوسائل التعليمية كإنتاجها للعاديتُ كذكم الاحتياجات الخاصة، ص 1
 .صفحة نفسهااؿرجع نفسو، الم ماجدة السيد عبيد، 2
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مثلا عندما بزتار خارطة الأردف ليبيا طرؽ الدواصلات أك الدصادر الطبيعية أك سواىا، لغب أف » 
تكوف مواقع الدعينة صحيحة، كإذا اختًنا رسمان بيانيان لؽثل إنتاج الوطتٍ العربي من النفط، فعلينا أف 

لطتار أحدث الدعلومات إذا لم تكن السنة نفسها التي تعلم فيها الدادة، فلتكن السنة السابقة، كلكن 
ليس قبل عش سنوات أك أكثر، فالدعلومات التي يطرأ عليها التغيتَ كثتَة كعلينا أف نكوف حذيرين 

 1.«حتُ لطتار الوسيلة

في ىذه الحالة لغب التًكيز على أف تكوف الوسيلة مضبوطة ضبطان صحيحان سواءان من ناحية الجدّة 
 .(لغب أف تتصف الوسيلة بالدقّة)كالحداثة أك من ناحية الصحة كالخطأ 

:  أن تكون الوسيلة التعليمية التعلمية في حالة جيدة-7

مثلا أف تكوف الصور كاضحة، كالصورة في الشريط غتَ مشوش، كاللوحات التوضيحية غتَ لشزقة »
كالأفلاـ غتَ مقطعة، لأف ذلك يضع الدعلم في موقف حرج أماـ الطلاب كينعكس سلبان على 

 2.«سلوكهم

أم يشتًط في الوسيلة التعليمية التعلمية أف تكوف في أحسن أحوالذا كاضحة كمفهومة كقابلة 
. للملاحظة كالتمييز كي تساعد الدعلم كبذنبو من أم موقف خارج عن إرادتو

:  أن تعمل الوسيلة التعليمية على جذب إنتباه الطلاب وتثير اهتماماتهم-8

يتم ذلك باستخداـ الألواف، كأف تكوف الطريقة التي يتم عرض الدعلومات بها جيدة، تقرب الطلبة »
 3.«من الدوضوع، أك استخداـ الوسائل الدتحركة أك التي تضع الدتعلم في موقف مثتَ للتفكتَ

أم أنو على الوسيلة التعليمية أف تركز على لفت إنتباه التلاميذ حوؿ الدوضوع كأف يكوف مصب 
. اىتماماتهم كيستدعي التفكتَ
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: ة الوسائل التعليميةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــميأه

: للوسائل التعلمية ألعية كبتَة تتمثل فيما يلي: ألعية الوسائل التعلمية

.  توفر الوسائل التعليمية للمتعلم مواقف تعليمية تكتسب من خلالذا الخبرات الدختلفة-1

.  تهتم الوسائل التعليمية بإلغاد مواقف تعليمية لستلفة بحيث تراعي الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ-2

.  تنمي حب الإستطلاع عند الدتعلمتُ كتشدىم كبرفزىم للتعلم-3

 تعمل على زيادة انتباه الطلاب حيث تنتَ حاسة أك أكثر لديهم لشاّ يدفعهم للتًكيز كالتدقيق في -4
. متابعة أحداث التعلم

:  تعلم على برستُ نوعية التعليم كزيادة فاعليتو بطرؽ لستلفة منها-5

.  حل مشكلة إزدحاـ الصفوؼ-      أ

.  مواجهة النقص في أعداد الدعلمتُ الدؤىلتُ-      ب

.  برقيق أىداؼ التعليم بجوانبو الدختلفة-      ج

.  تزيد من التفاعل بتُ الدعلم كالدتعلم-6

 1. تساعد على لصاح الدعلم في مهنتو-7

 

 

: معيقات استخدام الوسائل التعليمية
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على الرغم من ألعية الوسائل التعليمية في عمليتي التعليم كالتعلم إلاّ أف الددرس ما يزاؿ يواجو » 
: صعوبات كمعوقات كثتَة تعيق استخدامها للوسائل التعليمية

 عدـ ملاءمة تصميم الصفوؼ الدراسية كبذهيزاتها كإمكانياتها لاستخدما الدواد كالاجهزة -1
. التعليمية

 نقص الدواد كالأجهزة التعليمية في الددراس كخاصة أجهزة عرض الأفلاـ الدتحركة كالشرائح -2
. كالشفافيات فهي في أغلب الأكقات لا تكفي إلاّ لدعلم كاحد فقط في نفس الوقت

 ثقل العبء التدريسي للمعلم كزيادة نصابو من الحصص الصفية لشأّ يعيق استخداـ الوسائل -3
. التعليمية لأف إعداد الوسيلة يتطلب جهدان ككقتان كبتَين كىذا لا يتوافر للمدرس الدثقل بأعباء كثتَة

.  صعوبة الحصوؿ على الوسائل التعليمية للمدراس من قبل ىيئة التًبية كالتعليم التابعة لذا-4

قلة كعي الدعلمتُ بألعية الوسائل التعليمية في العملية التعليمية كالنظر إليها على أنّها لررد أجهزة -5
. كأدكات تساعد على التعلم كليست جزءا من عملية التدريس

. عدـ معرفة الدعلمتُ بالوسائل التي يتم إتباعها كالوسائل الدتوفرة في الددرسة-6

.  عدـ كجود غرفة خاصة بالوسائل التعليمية في الددرسة-7

.  صعوبة نقل الأجهزة كالأدكات التعليمية إلى الغرؼ الصفية-8

 1.«قلة الدخصصات الدادية كالوسائل التعليمية-9

كعلى ىذا يتبتُ لنا أنو بالرغم من الدكر الكبتَ الذم تؤديو الوسيلة التعليمية إلاّ أف ىناؾ عوائق كثتَة 
بريل دكف قيامها بالعمل الدطلوب مثل قلة الوقت كالتكلفة الدالية كعدـ توفر بعض الوسائل كغتَىا 

. كثتَان 
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