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 عنوان المحاضرة: المدرسة البنيوية التوزيعية: 
ـ، وتمتاز المدرسة 1330ويطمؽ ىذا الاسـ عمى اتجاه لساني ظير في الولايات المتحدة الأمريكية في حوالي سنة 

يد عدد مف وقد تأسست عمى  تدعى ىذه المدرسة أيضا )المدرسة السموكية(.الأمريكيَّة بالمنيج التَّوزِيعِيِّ في التَّحمِيؿِ، و 
 و)زيميج ىاريس(. غوييف، منيـ )ليونارد بمومفيمد(الم

وتأثر بالمذىب السموكي في عمـ النفس نشر بمومفيمد كتابو عف )المغة( (. Leonard Bloomfieldليونارد بمومفيمد )
الذي كاف سائدا في أمريكا، مما كاف لو أثر كبير في تكويف نظريتو. وأىـ أفكار السموكية أف الفروؽ بيف البشر محكومة 
بالبيئة التي يعيشوف فييا، وأف أي سموؾ ىو رد فعؿ، أي أنو يحدث بوصفو استجابة لمثير خارجي خاص، وىو يكشؼ عف 

لإنساف، ويشمؿ تواصمو مع بيئتو، أي المغة. ومف ثـ فالمغة سموؾ كغيرىا مف سموكات الإنساف، تقوـ عمى العلاقة بيف نفسية ا
 المثير والاستجابة، فيي شكؿ مف أشكاؿ الاستجابة لمثير خارجي. 

يج يفسر السموؾ البشري أطمؽ بمومفيمد عمى المنيج الذي اتبعو في دراسة المغة اسـ المنيج المادي أو الآلي، وىو من    
في حدود المثير والاستجابة عمى غرار ما تقوـ بو الدراسات النفسية، وقد استعاف في شرح منيجو ىذا بقصتو المشيورة عف 
)جاؾ( و)جيؿ(. افترض بمومفيد أف جاؾ وجيؿ كانا يتنزىاف في الحديقة بيف صفوؼ الأشجار، شعرت)جيؿ( بالجوع، وتولدت 

كؿ، رأت تفاحة عمى الشجرة، فأصدرت أصواتا عبرت مف خلاليا عف ىذا الجوع، فقفز )جاؾ( عمى إثر لدييا رغبة في الأ
ىذه الأصوات، ليتسمؽ الشجرة، ويقطؼ التفاحة، ليقدميا إلى)جيؿ( التي اشتكت مف الجوع أو عبرت عنو، و بعد ذلؾ يضع 

مف الجوانب التي تثير اىتماـ الدارسيف. و قد قاـ بمومفيد التفاحة في يدىا، وتأكميا ىانئة الباؿ. إف في ىذه القصة مجموعة 
 بتحميؿ ىذه القصة كما يمي:

 أحداث عممية سابقة الحدث الكلامي.-1
 الحدث الكلامي.-2
 أحداث عممية تابعة لمحدث الكلامي.-3

المغوي لابد أف يعالج ارتكز بمومفيمد عمى وصؼ سموؾ الوحدات المغوية الممموسة في سمسمة الكلاـ. حيث يرى أف المنيج 
جميع المواقع التي يمكف أف تحتميا الوحدات المغوية في نظاـ لغة معينة معالجة مبنية عمى الملاحظة والوصؼ، أي عمى 
تحديد توزيع الوحدات المغوية، فاىتـ بالوحدات الصرفية والنحوية لأنيا قابمة لمملاحظة والوصؼ عمى نحو عممي موضوعي 

 نى مف الدرس المغوي لعدـ قابميتو لموصؼ الموضوعي.دقيؽ، واستبعد المع
إلى الترسيـ المشيور: "مثير/استجابة". ذلؾ أف بمومفيمد يدرس التصرؼ  إف التصور السموكي لمغة عند بمومفيمد، يعود

يتوسط حدث واقعي يمكف أف  كمجموعة مف المثيرات والاستجابات، ليشرح عمى ضوئيا الظواىر المغوية، فالمثير الإنساني
الاستجابة التي نتجت عف الموجات الصوتية التي أنتجيا المتكمـ عبر  مف خلاؿ الخطاب، فيعوض حركة شفوية "الكلاـ" أي

 اليواء.
صدار الإشارات الصوتية، بؿ بدراسة  - لا ييتـ بمومفيمد بالعمميات النفسية )الحافز الداخمي( السابقة عمى عممية الكلاـ، وا 

 ما فيو مف فونيمات ومورفيمات توزع في إطار جممي.التصرؼ الكلامي، فيصؼ 
إف أثر السموكية عمى الدراسات المغوية واضح جدا، حيث إف المغة ترتبط ارتباط وثيقا بسموؾ الإنساف وبنفسيتو، فتراه  -

 يستعمميا حسب ىذه الحالة، والمواقؼ التي يخضع ليا.
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مرتبط أيضا بالحالات النفسية للأشخاص المتكمميف، فيتأثر  التوزيع مبدأ تخضع لو الجمؿ كما تخضع لو الأصوات، وىو -
فميست المغة إلا ظاىرة سموكية مف الظواىر … بيا وبسموكياتيـ، وىو ما جعؿ مستعمؿ المغة يقدـ ويؤخر، ويحذؼ ويزيد

  القابمة لمملاحظة والمقياس.
ـ بروسيا، 1303، ولدسنة  ZellingSabbetai Harrisصاحب النظرية التوزيعية: )زيمغسابيتي ىاريس / :زيمج هاريس

( حصؿ عمى 1334ثـ قدـ في الخامسة مف عمره إلى الولايات المتحدة الأمريكية، التحؽ بجامعة )بنسمفانيا(، وفي عاـ )
ف انتقؿ إلى درجة الدكتوراه بالأطروحة التي تقدـ بيا عف قواعد المغة الفينيقية، ثـ عيف لمتدريس في الجامعة ذاتيا، إلى أ

 جامعة )فيلادلفيا(، ثـ عاد بعد ذلؾ إلى )بنسمفانيا( واشتغؿ بالتدريس والتقى تمميذه تشومسكي ىناؾ. 
جديتو العممية وأفكاره المتناسقة واتجاىاتو الواضحة، وتعد أفكاره المعبر الرئيسي لظيور المدرسة  هاريسعُرؼ عف 

بمومفيمد لأفكاره ومبادئو، حيث تابع منيجو في تحميؿ المكونات المباشرة في التوليدية التحولية، ويعد ىاريس أخمص تلامذة 
 عدة صور أىميا التحميؿ الشجري.

أشير مؤلفاتو في عمـ المغة ، والذي شرح فيو آراءه حوؿ ىذا المنيج، وىو كتاب موسوـ بػ )مناىج في المسانيات البنوية(، 
سنة وفي  أفكار)بمومفيمد( الذي كاف مثمو الأعمى في المنيج الوصفي.وبو ظير ىاريس صاحب مدرسة جديدة، إذ خرج عمى 

( الذي تحدث فيو عف استعماؿ الرموز لتحميؿ الجممة، كما تحدث transformar grammarمقالو ) هاريسنشر  1352
التي انطمقت منيا أعماؿ عف الجممة التوليدية، وعف القواعد والقوانيف اللازمة لتوليدىا، ولعؿ ىذا المقاؿ ىو البذرة الأولى 

المغوي تشومسكي في نظريتو التوليدية التحويمية، حيث إنو طور آراءه اعتمادا عمى آراء أستاذه )في النحو التوليدي(، فطغت 
 آراء التمميذ ونسبت النظرية التوليدية التحويمية لتشومسكي في النياية.

 زيعية بشكؿ أساسي عمى مبادئ سوسير منيا:تقوـ أفكار النظرية لمتو  المقدمات النظرية لمتوزيعية:
موضوع الدرس ىو المساف: وغالبا ما يطمؽ عمى المغة لفظ القانوف؛ أي أنيا النظاـ الذي يحكـ عممية الاستعماؿ الفردي  -

)الكلاـ(، وىي تسمية ليا صدى عممي ممموس، وقد كاف سوسير قبؿ أصحاب المنيج التوزيعي قد أكد عمى أف موضوع 
 المسانيات )الدرس المساني( بمختمؼ مناىجو ىوالمساف.

الآنية: يتسـ الدرس التوزيعي بالآنية، لأنيـ بإزاء لغات منعدمة الكتابة، وماضييا مجيوؿ، فالتوزيعيوف انطمقوا في بداية  -
لمنيج الوصفي الذي اشتير الأمر مف دراسة لغات الينود الحمر، وثقافتيـ التي لـ تبحث أو تدوف آنذاؾ ، وليست الآنية إلا ا

بو دي سوسير، حيث إنو نادى إلى دراسة المغة دراسة آنية لأنيا كفيمة بإعطاء نتائج مضمونة، وعندما يفرغ الباحث منيا لو 
 أف ينتقؿ إلى الدراسة التاريخية التي تتـ وفؽ امتداد زمني طويؿ، قد يحوؿ بيف الدارس وبيف تحقيؽ مراميو بشكؿ أفضؿ.

لمغة مف وحدات متفاصمة تفرزىا عممية التقطيع، ويقدـ سوسير في ىذا المجاؿ رؤية شاممة حوؿ العلامة تتألؼ ا -
نما لمعالجة  المسانية، وطبيعتيا وعمة وجودىا، ولكف لا وجو لممقارنة مع ما لمتوزيعييف، فلا محؿ عندىـ لمبحث النظري، وا 

سوسير(؛ أي كيؼ نبرز الكمـ المميز )المورفيمات(، وىي تقابؿ شديدة الضبط لمقضايا التي يوفرىا الوصؼ )ولا يذكرىا 
 إلخ… عندىـ العلامات، وما ىي المقاييس عند ظيور بعض الشؾ

تؤلؼ كؿ لغة نظاما مخصوصا، وىو ما يقابؿ الاعتباطية عند سوسير، فموضع الكممة في البنية محدد بعلاقاتيا مع  -
 مة كؿ كممة.الكممات الأخرى، ومف ىذه العلاقات تنشأ قي
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إف العناصر تتحدد بعلاقاتيا داخؿ النظاـ، أي بعلاقاتيا مع غيرىا مف العناصر المغوية في التركيب الواحد، وىو ما  -
يسميو سوسير بالعلاقات التركيبية أو السياقية التي تجمع بيف كممات جممة واحدة، حيث تستدعي كؿ منيا الأخرى، لتشكؿ 

 سياقا لغويا ذا دلالة.
يدؿ ىذا المصطمح عمى الموقع الذي يحتمو العنصر المساني ضمف تركيبو المألوؼ، وقد يحدد توزيع  مفهوم التوزيع:

عنصر بأنو مجموع العناصر التي تحيط بو أي العناصر التي يتوافؽ معيا في موقع معيف ، فحيف يقوـ المتكمـ بإحداث 
نية التي تحقؽ المحتوى الفكري لكلامو  وفي الواقع غير أنو في الحقيقة الكلاـ يشعر أنو يقوـ بعممية اختيار العناصر المسا

 ليس حرا سوى في اختيار لوحدات الفئات التي ترد عادة معا، ولا يقوـ باختيارىا إلا في الترتيب الذي ترد فيو ىذه الفئات: 
 اسـ +فعؿ+مفعوؿ بو

 مبتدأ+ خبر
 سياؽ نفسو يقاؿ إف ليا التوزيع نفسو وىي بدائؿ توزيعية.والعناصر المسانية التي ليا التواتر نفسو في ال

قاـ التوزيعيوف بتحديد كؿ جزء مف أجزاء الكلاـ حسب موقعو في السياؽ الذي يرد فيو عادة، فالعناصر التي تحتؿ 
 .(الموضع نفسو في السياؽ تنتمي إلى القسـ نفسو مف الكلاـ )الأسماء/الأفعاؿ الحروؼ/ المسند/ المسند إليو..

 طالب ىاريس بضرورة تحديد رموز الفئات النحوية داخؿ المكونات المباشرة
 مثاؿ: نجح المجتيدوف 

 وف مجتيد اؿ ماض نجح
 جمع اسـ أداة زمف فعؿ
 اسـ       أداة زمف فعؿ

 مركب اسمي مركب فعمي
 تتوزع الجمؿ في العربية وفؽ أحد النظاميف :

 )مسند إليو + مسند(الجمؿ الاسمية: التي يتصدرىا اسـ 
 الجمؿ الفعمية: التي يتصدرىا فعؿ )مسند + مسند إليو( 
دوف أف يخالؼ … وقد يخالؼ مستعمؿ المغة أحد التركيبيف إلى تركيب جديد بالزيادة أو الحذؼ أو التقديـ أو التأخير 

ة معينة، أو فكرة ما، لكننا قد نكوف نظاـ المغة، فيوزع مفرداتو توزيعا سميما، وفؽ قانوف لغوي يخضع لو لمتعبير عف تجرب
بإزاء متكمـ جاىؿ بقواعد المغة، فيوزع ما في ذىنو مف مفردات توزيعا مختلا، بو يختؿ المعنى، كأف يقوؿ: نضع الصحف في 
، الطعاـ، وىو يريد: نضع الطعاـ في الصحف، فيربط بيف الوحدة المغوية التي تريد فعلا وبيف التي تأتي رابطا )حرؼ الجر(

 عوض أف يربط ىذه الأخيرة بكممة )الصحف( ليدؿ عمى المكاف )الموضع( الذي يوضع فيو الطعاـ. 
 الخصائص التوزيعية لممورفيمات بالنظر إلى المفردات:

ىي الأصؿ في جميع الكممات )المفردات(، وىي الجذر المغوي الذي يتجرد مف كؿ الزوائد، ولا يمكننا حذؼ أحد  النواة:
كاف الأمر؛ لأف ذلؾ يؤدي إلى بتر ىذا الجذر، وجعمو ناقصا دوف فائدة، مثؿ: قمـ، دحرج، كتب، سار، نما،  أصواتو ميما
 …سعى، أبى



                                                   الأستاذة: بوخشة   جميع الشعب  ة الثانية ليسانسنية              مستوى السنمقياس : مدارس لسا   

4 
 

ليست أصلا في النواة )الكممة الجذر(، بؿ تتـ زيادتيا مف أجؿ زيادة في المعنى لـ تكف قبؿ ىذه المواصؽ، المواصق:
 (وىي أنواع:ولواصؽ العربية مجموعة في قولنا )سألتمونييا

يسبؽ ىذا النوع مف المواصؽ النواةَ )كممة الجذر(، ويوصؿ بيا وكأنو  لواصؽ واقعة في المفردات قبؿ النويات: السوابق:
جزء منيا، لأداء وظائؼ نحوية ودلالية مختمفة، ومثاؿ ذلؾ زيادة الياء في أوؿ الفعؿ )دحرج( ليصير )يدحرج( فيذا الزائد في 

لمدلالة عمى زمف المضارع، إذا تنتقؿ صيغة )فعمؿ( الدالة عمى الماضي العائدة عمى ضمير الغائب )ىو( العربية إنما يأتي 
 إلى المضارع بفضؿ ىذا اللاصؽ )السابقة(.

لواصؽ واقعة في المفردات بيف النويات: يتوسط ىذا النوع مف المواصؽ الكممة النواة)المفردة(، فتتغير صيغتيا  الحشو:
ر معناىا، فالفعؿ )خزف( كممة نواة، خمت مف أي زيادة، ودلت عمى عممية الخزف، لكنيا تدؿ عمى مكاف الخزف الصرفية، ليتغي

 خزَّاف:خ+ز+)ز(+)ا(+ف وواسطتو عند إضافة لواصؽ تتعدد مواضعيا، فتتعدد بذلؾ المفردات المولدة، مثؿ:
 ف(خزينة:خ+ز+)ي(+ف+)مخزَّف: )ـ(+خ+ز+)ز(/ /  خزانة: خ+ ز+)ا( +ف+)ة(

لواصؽ واقعة في المفردات بعد النويات وىي المورفيمات التي تتمو المفردة، لمدلالة عمى معاني جديدة، كالجمع  المواحق:
 جزائري...ضمير المتكمـ +جزائرمثؿ: … والتثنية أو التأنيث، أو النسبة

عناصره( وعلاقات تنظيميا،  يمكف وصؼ نظاـ ما مف خلاؿ عرض بنيتو؛ لأنيا توضح عناصره )أو أقساـبنية النظام: 
في النص وفؽ ترتيب أفقي يبيف العلاقات النحوية،  -عادة–وردودىا بعضيا مع البعض الآخر، إذ تنتظـ العناصر المغوية 

 ويوضحيا بوصفيا أىـ علاقة جُمَمية )لغوية(.
ت الجدولية أو الصرفية )العلاقات أمَّا العلاقات الثانية والتي تكتسي جانبا وقدرا كبيرا مف الأىمية أيضا فيي العلاقا

الاستبدالية(، وىي التي تمكننا مف استبداؿ العناصر المغوية في السياقات ذاتيا، لأسباب دلالية مختمفة، إذ يبحث المتكمـ عف 
ننا العناصر التي يمكف أف يجعميا بدلا عف عناصر أخرى، وليس ىذا الاستبداؿ إلا إمكانية اختيارية تتعمؽ بالنظاـ، ويمك

 استنادا إلى التركيب الذي سبؽ أف نضع أو نستحضر جممة مف العناصر المغوية التي نستطيع استبداليا بما ىو موجود.
إفَّ مستعمؿ المغة يعود دائما في تركيب جممو إلى ىذه العلاقات، ويراعييا ولو بغير إرادتو لأف مخالفتيا تؤدي إلى خمؿ 

 وية.في التوزيع، وذلؾ بسبب القاعدة المغ
يمثؿ التحميؿ التركيبي التوزيعي أولى المحاولات لوصؼ البنية التركيبية وصفا بنيويا تاما. ويقوـ التحميل إلى مكونات مباشرة: 

التحميؿ إلى المكونات المباشرة عمى تفكيؾ بنية الجممة إلى مكونات بعضيا أكبر مف بعضيا الآخر إلى أف يتـ تحميميا إلى 
 عناصرىا الأولية.

في المسانيات constituantوىو وحدة دنيا تفيد دلالة يبرزىا التحميؿ )ركف كلامي(، يطمؽ مصطمح مكوف  :ورفيمالم
 التوزيعية عمى كؿ مورفيـ أو ركف كلامي يمكف أف يندرج ضمف بناء أكبر.

 تنقسـ مكونات الكلاـ إلى قسميف:
 تقبؿ التحميؿ إلى مكونات أصغر.: ىي مكونات الجممة التي  constituant immédiat مكونات مباشرة

 ىي مكونات لا تقبؿ التحميؿ إلى مكونات أصغر.   Constituant terminaux: مكونات نهائية  
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ىذه  مكونات مباشرة يمكف تحميميا إلى ---مكونات مباشرة : جاء/الولد/ البارحة 3مثاؿ : جاء الولد البارحة تتكوف مف 
 ىذه مكونات غير مباشرة )نيائية( مكونات أخرى : جاء/اؿ/ولد/اؿ/بارحة

 يمكف تمثيؿ الجممة بواسطة عمبة ىوكيت 
 مكونات نيائية  

 مكونات مباشرة 
 الجممة  
 

 أهم مبادئ وأفكار المدرسة:
والصرفية والتركيبية باستخداـ معيار المعنى/التوزيع. يستند تيدؼ النظرية التوزيعية إلى الكشؼ عف البنى الفونولوجية  -

المنيج التوزيعي إلى اعتبار المغة مجموعة مف الوحدات التمييزية التي تظيرىا عممية التقطيع أو التقسيـ، ويعتمد ىذا 
الصرفية أو  المنيج طريقة شكمية في الوصوؿ إلى المكونات المباشرة )المركبات الأساسية( والنيائية )الوحدات

 المورفيمات(، والغاية مف التحميؿ التوزيعي ىي إظيار البناء المتدرج لمعبارة.
، لأنو لا يمكف إخضاعو لنوع كميا : يستبعد التوزيعيوف المعنى استبعادا كميا مف التحميؿ المساني استبعاداإقصاء المعنى -

تسجيؿ توزيع العنصر المغوي في السمسة الكلامية أي الدراسة الوصفية العممية الدقيقة والأمر الممكف في نظرىـ ىو 
 ضبط السياقات المختمفة التي يظير فييا العنصر المغوي.

 لبنية المغوية إبداع رياضي لأنيا تعبر بعدد محدود مف القضايا عف عدد كبير منيا.ا -
ع القوؿ بوجو عاـ إف لكؿ فونيـ ثمة صعوبات يفرضيا التحميؿ التوزيعي، ويمكف تجاوزىا كما في مسألة المعنى، ونستطي  -

( يدؿ عمى معنى إشاري، كما يدؿ there( و)then( و)that( و)this( في سمسمة الكممات: ) (thمعنى أوليًّا؛ فالجزء 
 (.what( و)which( و)why( و)when( و)where( عمى معنى الاستفياـ في الكممات التالية: )whالجذر )

 الجتيا في الدراسة التركيبية وىي كالآتي:ىناؾ ثلاثة محاور ميمة ينبغي مع -
المورفيـ: وينقسـ إلى متصؿ ومنفصؿ، فالمتصؿ يسمى بالمقيد، وىو الذي يساعد عمى معرفة ىياكؿ التوزيع، ويقوـ التوزيع أ/ 

 عمى دعامتيف: الموقع والبنية.
 كيفية توزيعيا.ويقصد بيا الأجزاء التي يتـ تحميميا في الجممة لملاحظة  :المكونات المباشرةب/
التحويلات: وتيدؼ إلى الكشؼ عف الثوابت والمتغيرات في النظاـ النحوي، وتحديد إمكانية قبوؿ الجممة أو رفضيا وفؽ ج/ 

 ما يتحو النظاـ، وأىـ مظاىر التحويؿ: الحذؼ وتغيير الموقعية.
انتقدت ىذه المدرسة بشدة لاستبعادىا المعنى، ولاعتمادىا طريقة آلية في الدرس المغوي، ومع ذلؾ حققت نتائج باىرة في   -

 تجييز المغة لمترجمة الآلية. 

 بارحة اؿ ولد اؿ جاء
 البارحة الولد جاء

 جاء الولد البارحة


