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 الأولىالمحاضرة
 وأھدافھ وطرق البحث فیھ:مفھومھ:علم النفس التربوي

یعد موضوع علم النفس التربوي من أھم الموضوعات في الحقل التربوي،إذ أنھ 
أسھم بشكل أساسي في وضع مناھج مدرسیة وأسالیب في التدریس تناسب مختلف 

الفئات العمریة لذا فإنھ ساھم في إعداد المعلمین لمختلف الفئات العمریة.

یتضمن مجال علم النفس التربوي جانبان أساسیان :جانب نظري وجانب عملي.

علم النفس التربوي:نظرة تاریخیة عن 

ترجع البدایات الأولى لعم النفس التربوي إلى النصف الثاني من القرن التاسع 
أول مؤلف لھ في علم النفس بعنوان مبادئ ''عشر وذلك حین كتب ویلیام جیمس 

م ، وبعدھا ألقى مجموعة من المحاضرات في میدان 1890علم النفس سنة 
التربیة والتعلیم تتناول التطبیقات التربویة لعلم النفس على تعلم الأطفال وكان ذلك 

لغرض ملاحظة العملیة التعلیمیة في الفرق الصفیة وأكد في ھذا السیاق على 
ضرورة الانطلاق من مستوى فھم فئات الأطفال حتى تتحقق الأغراض التعلیمیة 

1الحقیقیة بفاعلیة''

وقد ظھر علم النفس التربوي كعلم مستقل عن الفلسفة في نھایة القرن التاسع 
عشر وبدایة القرن العشرین،و"وقد ازداد الاھتمام بلم النفس التربوي مع ظھور 
حركة القیاس العقلي ومع نشكل الأقسام المستقلة لعلم النفس التربوي في مختلف 
 2الجامعات،حیث ازداد عدد المؤسسات التعلیمیة،وتعددت برامجھ واھتماماتھ.."

مفھوم علم النفس التربوي:

لقد تعددت تعریفات علم النفس التربوي وذلك نظرا لمجالھ المعقد 
والمتشابك،ولدینا بعض التعریفات كما یلي:

 

 .20،ص1،ط2009 أحمد فلاح العلوان،علم النفس التربوي،تطویر المتعلمین، دارا لحامد للنشر،عمان،
2 المرجع نفسھ،نفس الصفحة.



"ثلاث وجھات نظر حول تعریف علم النفس التربوي.حیث 1994یحدد تایتل"
وجھة النظر الأولى تنظر إلى تعریف علم النفس التربوي بأنھ علم التربیة 

والدراسة العلمیة أي وضع المبادئ والمفاھیم والنظریات التي تحكم سلوك المتعلم 
أما وجھة النظر الثانیة، تنظر إلیھ باعتباره أحد فروع . في مواقف التعلم والتعلیم

علم النفس العام التطبیقیة یتھم بتوظیف المبادئ والنظریات والمفاھیم النفسیة بما 
یخدم العملیة التربویة في غرفة الصف الدراسي. في حین وجھة النظر الثالثة 
تنظر إلي تعریف علم النفس التربوي على أنھ عملیة التقویم المنظمة لعملیتي 

التعلم والتعلیم. ویعتبر علم النفس التربوي ذلك الحقل الذي یجب أن یعنى 
بالدراسة النفسیة للمشكلات التربویة المتعددة والعمل على حلھا من خلال توفیر 

المبادئ والمفاھیم والأسالیب والنماذج المتعددة. في ضوء ما سبق، یمكن تعریف 
أنھ ذلك الحقل الذي یعنى بدراسة السلوك الإنساني في علم النفس التربوي على 

مواقف التعلم والتعلیم من خلال التزوید بالمبادئ والمفاھیم والمناھج والأسالیب 
النظریة التي تساعد علي حدوث عملیة التعلم والتعلیم لدى الأفراد، كما تساھم 

.في التعرف وحل القضایا والمشكلات التربویة والتخلص منھا   
:یعد علم النفس التربوي أحد الفروع العلمیة مد فلاح العلوانحتعریف أ- 

وھو العلم الذي یزودنا ."المختصة بدراسة التعلیم والتعلم في المواقف التربویة
بالمبادئ والمفاھیم والمناھج والأسالیب النظریة التي تساعد في فھم عملیة التعلم، 

 3وتزید من كفاءاتھا."

إنھ مجموعة من الدراسات الموجھة " :عدسي-تعریف الدكتور عبد الرحمن 
4لمعرفة كیفیة حدوث التعلم وكیفیة التدریس الذي یساعد على حدوثھ."

یتضح من خلال التعاریف السابقة أن موضوع علم النفس التربوي ینشأ 
بشكل مباشر من المشكلات التي تواجھ المعلمین من خلال عملیة 

التعلم،فمعظم الجوانب النظریة لعلم للتعلم تقع في میدان علم النفس ، بینما 
التعلم المدرسي یقع في میدان علم النفس التربوي لذا یسعى الباحثون في 

ھذا العلم إلى اكتشاف الوسائل والطرق والمبادئ ذات العلاقة بالتعلم 
المدرسي التي من شأنھا أن تساعد الطلاب على التحصیل

 23.3 أحمد فلاح العلوان ،علم النفس التربوي وتطویر المتعلمین ،مرجع سابق،ص
  4.   11،ص1998عبد الرحمن عدس علم النفس التربوي،نظرة معاصرة ،دار الفكر ،عمان،



  :-أھداف علم النفس
ترتبط أھداف علم النفس التربوي بمشكلات النمو التربوي داخل المدرسة 

باعتبارھا المؤسسة التي وضعھا المجتمع من أجل التنشئة التربویة للأجیال 
وعلى العموم فإن علم النفس التربوي یھدف إلى تحقیق ھدفین .المتعاقبة 
أساسیین:

- تولید المعرفة الخاصة بالتعلم والطلاب وتنظیمھا على نحو منھجي 1-
ینتج معھ استنتاج نظریات ومبادئ ذات صلة بالطلاب وبالتعلم .

-2 صیاغة ھذه المعرفة في أشكال تمكن المعلمین والتربویین من - 
  استخدامھا وتطبیقھا في الحیاة العملیة.

 حیث  فإنھ یرتبط بالجانب النظري لعلم النفس التربويبالنسبة للھدف الأول
التعلم-نتائجھ- "یرتبط بسلوك المتعلم في الأوضاع التعلیمیة المختلفة

الخصائص النفسیة للمتعلم والحركیة كما یتناول أیضا .قیاساتھ"
، وھذه كلھا لھا علاقة بالعملیة التعلیمیة التعلمیة ،كما  والانفعالیة والعقلیة

، وھي بدورھا عوامل مؤثرة في المدرسة وشروطھا البیئیةیبحث في 
العملیة التعلیمیة ."یتناول علم النفس التربوي سلوك المتعلم في الأوضاع 

5التعلیمیة المختلفة ویبحث في طبیعة التعلم ونتائجھ"

 فیعتني بتولید المعارف ووضع النظریات الھدف الثاني لعلم النفس التربويأما 
التي لھا علاقة بالتعلم، حیث لابد لھذه المعارف أن تنتظم من أجل استثمارھا في 

من  یعمل علماء النفس التربویون على تطبیق ما یصلون إلیھ"العملیة التعلیمیة .
معارف ومبادئ ونظریات على الأوضاع التعلیمیة المختلفة ویقومون بتعدیلھا 

6في ضوء النتائج التي یسفر عنھا ھذا التطبیق "

عبد المجید نشواتي، علم النفس التربوي ،دار الفرقان للنشر والتوزیع ،عمان،ط   16.5،ص4،2004
 6 المصدر نفسھ ،نفس الصفحة. 



ثانیةالمحاضرة ال
التعلم وبعض مفاھیمھ الأساسیة.

: یعد التعلم قدرة بشریة یتمكن من خلالھا الإنسان اكتساب مھارات جدیدة مقدمة
في مختلف التصرفات والسلوكات،والتعلم الإنساني یشمل الأنماط السلوكیة 

.البسیطة والمعقدة معا

لقد حضي موضوع التعلم باھتمام الكثیر من الفلاسفة والعلماء إلى درجة أنھ، 
 وھو لحد الآن یولي لھ المفكرون والعلماء الكثیر من العنایة والاھتمام.

لقد وردت تعریفات متعددة للتعلم منھا ::التعلم مفھوم 

- یعرف ثورندایك التعلم بأنھ:"ھو كل تغیر في السلوك ناتج عن الاستشارة نتیجة 
لمنبھات أو وقد یكون لمواقف معقدة.

-یعرفھ أحمد زكي صالح :"إنھ لب العملیة التربویة كلھا وأن أي صورة من 
صور النشاط التربوي عبارة عن موقف تعلیمي ھادف"

-التعلم ھو الوظیفة الأساسیة الأولى للعقل البشري

ھو كل ما یعتري الفرد من تغیرات داخلیة أثناء وجوده في الموقف التعلیمي.-

ھو عملیة مباشرة لا نلاحظھا ملاحظة مباشرة وإنما نستدل علیھا بالآثار الناتجة -
 7عنھا في السلوك من حیث كون التعلم تعدیل في السلوك."

- تعریف میرسل:"ھو تحسن في الأداء یمكن ملاحظتھ نتیجة التغییرات التي 
"تحدث أثناء التعلم ، وفیھ ینمكن الفرد من السیطرة على وحدات أكثر صعوبة 8  

من ھنا یمكن القول أن التعلم ھو عملیة تدریب للعقل وعملیة تذكر أیضا 
تستھدف تعدیلا للسلوك.

 7. 653-651،ص1986 أحمد زكي صالح،علم النفس التربوي ،دار النھضة،د"،
 16.8،ص1991 إبراھیم طھ محمود،  عالم الكتب ،القاھرة ،



ھو ترویض ملكات العقل:التدریب -

تراكم للخبرات من شأنھ أن یكسب المتعلم  خبرات جدیدة تحقق :-التعلم ھو تذكر 
المعرفة لدى الإنسان.

.في السلوك:التغییر الحادث في ردود الأفعال لدى الإنسان تعدیل-

و عملیة منظمة تحدث داخل غرفة الصف بھدف إحداث تغییرات -التعلیم :ه
ھادفة وموجھة في سلوك المتعلم كتعلیم العملیات الحسابیة للأطفال واستنتاج اعبر 

من القصص التاریخیة في درس التاریخ .

عملیة منظمة ھادفة تسعى إلى إحداث تغییرات ھادفة في سلوك الفرد في :التربیة-
البیت والمدرسة والمجتمع كتنمیة القیم وإكساب العادات الإیجابیة وحسن التعامل 

  مع الغیر.

وھي عملیة تحویل الإنسان من التنشئة الاجتماعیة:

وھو حسب (سكینر) مجموع الاستجابات الناتجة عن المثیرات الخارجیة السلوك:
سواء كانت طبیعیة أم اجتماعیة. 

بحیث إن ھناك علاقة شبھ میكانیكیة بین المثیرات مفھوم المثیر والاستجابة: 
والاستجابات التي تصدر عن الكائن الإنسان 

السلوك الإجرائي أو الفاعل یسمى كذلك بالنظر إلى آثاره مفھوم الإجراء: 
.الملموسة في المحیط البیئي 

الإشراط الإجرائي ینبني على أساس إفراز الاستجابة مفھوم الاشتراط الإجرائي: 
.لمثیر آخر

: أي استعمال التعزیز الإیجابي لبناء السلوكات المرغوب مفھوم التعزیز والعقاب
.فیھا، واستعمال العقاب لدرء السلوكات غیر المرغوب فیھا

لطبیعة الجزاء الناتج عنھا سواء  أما بالنسبة للاستجابة فإنھا تقوى وتضعف تبعا
كان إیجابیا أم سلبیا.(التعزیز الإیجابي والتعزیز السلبي)



كأحسنت - أصبت - كانت إجابتك موفقة - رائع - ممتاز - التعزیز الإیجابي: -
... حسن جدا

كقولنا كنت مجانیا للصواب لم تتوقف أخطأت، أعد المحاولة : العزیز السلبي-
.مرة ثانیة لأنھا غیر سلیمة

أي استعمال التعزیز الإیجابي لبناء السلوكات مفھوم التعزیز والعقاب: - 
.المرغوب فیھا، واستعمال العقاب لدرء السلوكات غیر المرغوب فیھا



المحاضرة الثالثة

التعلیمیة:مستویاتھا وأدوارھا. الأھداف

تعریف الھدف لغـــــــة ً: 

لقد وردت العدید من التعریفات حول الھدف، حیث تتشابھ في بعض القوامیس والمراجع 
،فنجد في لسان العرب مثلا أن "الھدف یعني المرمى" ،"وفي القاموس المحیط الھدف 
یعني الغرض" .وفي اللغة والأدب فإن الغرض ھو الحاجة والقصد والھدف، وھو كل 

مرتفع من بناء أو جبل أو كثیب  أورمل أو جبل .

1 الھدف في اللغة والأدب یعني المرمى .   ( لسان العرب،ب ت :  -  63    (

 2 جبلٍ  ومنھ سمى العَرَضُ  ھدفا ً . ھو كل شي مرتفع من بناء أو كثیب رمل ٍ أو- 

 )692 : 1981 (الرازي،

:اصطلاحاًتعریف الھدف 
 ".تغییر یراد إحداثھ في سلوك المتعلمین كنتیجة لعملیة التعلم : " عرفھ فرج  أنھ-1

)103 :2008                                                              (فرج،
        عرفھ التمیمي أنھ:"النتیجة النھائیة للعملیة التربویة والغایة التي تسعى المدرسة إلى تحقیقھا". -2

)33 :2009 (التمیمي،                                                         
ماھیة الأھداف التربویة :

     إن المنھج التعلیمي ، شأنھ شأن أي نشاط أخر یوجھ من خلال توقع النتائج وعلیھ فإن الأھداف 
التربویة تعني استبصار سابق لما ستكون علیھ النھایة الممكنة للمنھج في ضوء الفروق المتوافرة 

)،إذ أن الأفراد الذین یخضعون إلى منھج تعلیمي معین یكون في 155 : 1985الحالیة،(إبراھیم ،
سلوكھم تغییر من خلال معرفة زیدت على ما لدیھم من معرفة أو تأدیتھم لمھارات  یكونون قادرین 

على أدائھا ، وبھذا استحق غایة ذلك النھج ،ویطلق على ھذه الغایة أو الھدف المحصلة النھائیة 
21 :1977للعملیة التربویة ، وھو ما ینشد الوصول إلى الحیاة المدرسیة،(مجاور،  والأھداف   )،

قصد یعبر عنھ بجملة أو عبارة مكتوبة (أو غیر مكتوبة )تصف تغیراً مقترحاً في سلوك المتعلم وقد 



یكون الھدف قصیر المدى (آنیاً)أو استراتیجیاً  بعید المدى (غایةً)، والھدف التعلیمي ینبثق تعریفھ 
إحداث تغییرات إیجابیة معینھ في سلوك الفرد ،أو فكره أو وجدانھ  من مفھوم التعلیم الذي یھدف إلى

     وعلیھ یصبح الھدف التعلیمي :- عبارة عن التغیر المراد إحداثھ في سلوك المتعلم .
وبھذا یشیر الھدف التعلیمي إلى اثر العملیة التعلیمیة في سلوك المتعلم.

والسلوك :- ھو الاستجابة التي تصدر عن الفرد ردا ً على منبھ سواءً  أكانت الاستجابة ظاھریة تأخذ      
شكل الفعل أو القول أم داخلیة مستترة، أما المنبھ فقد یكون مصدره خارجیاً (المعلم مثلاً) أداخلیا ً 

(الطالب) نفسھ.
    والسلوك المراد تغییره لدى الفرد المتعلم ھو تغیر ایجابي في تفكیر المتعلم أو في وجدانھ وذلك انطلاقا 

من المبدأ التربوي الذي یرى إن عملیة التعلم ھي (عملیة مخطط لھا ومقصودة تتطلب من المعلم فكراً 
سلیما ًوجھدا إبداعیا ً ویتناولھ المتعلم بفكره ووجدانھ بقصد إنماء الفكر وتھذیب وجدانھ وصقلھ صقلا ً 

)70 :2007 ، الحیلھ(سلیما ً .                                          

:یساعد في تحدید الأھداف في العملیة التعلیمیة أمران مھمان ھما  
وضوح الغایة أو القصد من المنھج وتوجیھ الجھود وتنسیقھا نحو تحقیقھا .-
 .    اختیار المحتوى والطریقة والوسیلة وأسلوب التقویم التي تفید  المنھج-

الأھداف التربویة تعد مؤشرات مضیئة تنیر الطریق أمام العملیة التعلیمیة وتجعل منھا عملیة  إن
واضحة وھادفة ،كما تضمن تقویماً أكثر دقة (وفق أسس معینھ ) للحكم على نجاح أو فشل تلك 

العملیة ،فمن دون وجود الأھداف تكون عملیة التقویم تخبطیة غیر ھادفة ،وترتبط الأھداف 
ارتباطاً عضویاً وحقیقیاً مع المحتوى والطریقة في التربیة فكل برنامج تربوي یخضع لثلاثة 

تساؤلات لھا أھمیتھا في میدان المناھج وطرائق التدریس ھي :لماذا ندرس؟ وماذا ندرس؟ وكیف 
ندرس؟ .  

إن الأھداف یجب أن توضع بوصفھا قاعدة للمثلث متساوي الاضطلاع على الرغم من تساوي 
أھمیة ھذه المكونات ،إلا أن الھداف ھي التي تحدد المحتوى و الطریقة ،ویمكن توضیح ھذا 

الارتباط في شكل مثلث متساوي الأضلاع یشیر كل ضلع فیھ إلى احد ھذه المكونات ، والشكل 
) یوضح ذلك .1رقم (

) 1الشكل رقم (

                                   المحتوى                الطریقة 

)49 :2002الأھداف                 (العزاوي ،



 : التعلیمیةالأھدافأھمیة 

    تتحد أھمیة الأھداف التعلیمیة في أنھا تساعد المعلم على  اختیار المحتوى التعلیمي وتنظیمھ 
وترتیبھ بطریقة تتفق واستعداد المتعلم ودوافعھ وقدراتھ وخلفیتھ الأكادیمیة والاجتماعیة ، وتساعده 

أیضا ً في التعرف إلى الطرق التعلیمیة المناسبة لتحقیق ھذه الأھداف وطرق التقویم اللازمة لقیاسھا 
.

الأھداف التعلیمیة فیما یأتي : وتتلخص أھمیة
مساعدة المعلم على اختیار المادة التعلیمیة المناسبة وطرق تقویمھ .-1
مساعدة المسؤولین على إدراك مدى نجاح عملیتي التعلیم والتعلم .-2
مساعدة المتعلم على تنظیم جھوده ونشاطاتھ من اجل انجاز ما خططتھ عملیة التعلم -3

)80 :2007                                                              (الحیلة،
رسم السیاسة التعلیمیة وخططھا البعیدة والمتوسطة والقریبة المدى .-4
بناء الإنسان المواطن وتنشئتھ التنشئة السلیمة.-5
للتخطیط وأخرى للمناھج أھداف ھناك حیث التربویة المؤسسة إدارات بین الجھود تنسیق -6

)32 : 2009(التمیمي،                التربوي والثالثة للامتحانات والإرشاد .
تستعمل دلیل للمعلم في عملیة التدریس.-7
تساعد على وضع أسئلة للاختبارات المناسبة .-8
صغیرة . تمثل الإطار الذي یعمل على تجزئة المحتوى إلى أقسام-9

10 تساعد على تقویم العملیة التعلیمیة .- 
)                                               50 :2002 تشیر إلى نوع النشاطات المطلوبة لتحقیق  التعلم-

معاییر الأھداف التربویة :

     یعد تحدید الأھداف التربویة نقطة الانطلاق لدراسة المنھج ،وعند تحدیدھا لابد من مراعاة 
مجموعة من المعاییر أو الشروط التي تجعلھا مقبولة من الفرد والمجتمع ومن الممكن تحقیقھا 

 :،ویمكن إجمال المعاییر الواجب توافرھا في الأھداف التربویة الجیدة بما یاتي

أنھا ستكون منسجمة مع فلسفة المجتمع ومن خلال  یستند إلى فلسفة تربویة اجتماعیة سلیمة :أي-1
الأھداف التربویة یمكن عكس ھذه الفلسفة والعمل على ترجمتھا في سلوك الناشئة  من خلال المنھج 

 الدراسي الذي یعد أداة لتحقیق تلك الأھداف

2 أن تكون واقعیة قابلة للتحقیق وذلك في ضوء كل من المدرسة والمجتمع.- 



3 أن تقوم على أسس نفسیة سلیمة وان تراعي إمكانیات المتعلمین وقدراتھم المختلفة أي تراعي - 
طبیعة المتعلم وشخصیتھ.

- أن ترتبط بالأھداف العامة للتربیة والخاصة بكل مادة دراسیة .4

- أن توافر خبرات ذات معنى للمتعلمین تسھم في تعدیل سلوك المتعلمین في الاتجاه المرغوب فیھ 5
.

- أن یشترك في تحدیدھا كل المشتغلین في مجال العملیة التربویة من تدریسیین وواضعي المناھج 6
ومؤلفي الكتب حتى یقتنعوا بھا ویعملوا على تحقیقھا .

7 الأخذ بحاجات التلامیذ المختلفة والعوامل التي تحیط بھا.- 

- مراعاة الارتباط الوثیق مع البیئة الطبیعیة الذي یجب أن یكون منسجماً مع المحافظة على تلك 8
البیئة وتطویرھا .

- یجب أن تكون منسجمة مع نوعیة المؤسسة التعلیمیة او المرحلة التعلیمیة التي وضعت من 9
تؤخذ الأھداف التربویة شكلاً توضیحیا ً یفسر المعاییر التي یجب الالتزام بھا  اجلھا، وعلیھ یمكن أن

(العزاوي،. لتكون صالحة وجیدة لمجتمع ما كما في الشكل السابق 2002 :50    ( 

مصادر اشتقاق الأھداف التربویة :- 

 :المتصلة بالأھداف التربویة أھمھا ھناك عدة مصادر نشتق منھا الأفكار

 :فلسفة المجتمع-

ونقصد بھ  لكل مجتمع عاداتھ وتقالیده وقیمھ الخاصة بھ والتي تمیزه عن غیره من المجتمعات،    
 الإطار الفلسفي الذي یوجھ المجتمع ویحكم طریقة حیاتھ كالدیمقراطیة أو الاستبدادیة سیاسیاً ،

 .   والرأسمالیة والاقتصادیة اقتصادیاً أو نظام متوازن كالإسلام
:طبیعة المادة الدراسیة ومعطیاتھا

     تعد المادة الدراسیة في كثیر من المناھج بل في معظمھا المصدر الأساس لتحقیق أھداف التعلیم 
،فاشتقاق الأھداف یعتمد على تحلیل ھذه المواد والوقوف على سماتھا وطبیعتھا حتى یمكن إن تحقق 
ما یتلقاه التلامیذ من معارف ووظیفة ذلك بوضع أھداف تربویة سلیمة تسخر المادة الدراسیة لخدمة 

51: 2002التعلیم ولیس بالعكس،(العزاوي ، ،وتوجد مجموعة من الأسس للاختیار السلیم للمادة )
الدراسیة مع مراعاتھا ومدى أھمیتھا في الحیاة مما یجعلھا مجالاً ضروریا ً لاشتقاق الأھداف من 



جانب المخططین ،ومن ھذه الأھداف تتابع محتوى المادة الدراسیة ومنھا التتابع الزمني والانتقال من 
(الحوامدة، الكل إلى الجزء ومراعاة متطلبات كل مادة .                               2008 : 79(

      توظف الأھداف أصلاً لإشباع حاجات المتعلمین ,ویعمل المعلم على -  حاجات المتعلمین :-
تحقیقھا وللمتعلمین حاجات وقدرات واستعدادات ومیول واھتمامات  ونمط تعلم ،إذ تمثل مصادر 

79 :2008مھمة للأھداف التعلیمیة ،(الحوامدة ، إن  إذ  ،وتؤدي حاجات المتعلمین دوراً بالغ الأھمیة)
إلى المدرسة وھو في حاجة إلى إشباع حاجاتھ ،وإذا لم یشبع حاجاتھ فانھ یعاني ثم  المتعلم یأتي

أو  یصبح شخصیة مضطربة فلم یعد ھناك من ینكر أھمیة العنایة بالفرد المتعلم عند تحدید الأھداف
إن لكل مرحلة من مراحل النمو متطلباتھا وحاجاتھا ومشكلاتھا .   نوع الخبرات التعلیمیة ، إذ
)51 :2002(العزاوي ،

- ترشد المعلم إلى إجراء التخطیط الجید للدرس
 تساعد على تنظیم جھد المدرس-
 تسھل إجراء عملیات التقویم-

- تساعد المعلم في فھم ومراقبة العملیة التعلیمیة.
  -أھمیتھا بالنسبة للطالب:

توفیر الوقت والجھد في الانتقال من نشاط إلى آخر- 
- تساعد في التفوق في الاختبارات التحصیلیة

-المحلیة :- الحیاة والبیئة 

 لكي تنجح المؤسسة التربویة في تحقیق رسالتھا لابد أن تكون الأھداف المرسومة لھا مراعیة 
2007لظروف البیئة التي توجد فیھا كي یكون ھناك تفاعل إیجابي بینھما،(الحیلة، : 73(

-والتقني :التطور العلمي - 

أبدیة ، فكل المؤسسات التربویة القائمة ھي من  أنھا لا توجد ھناك مؤسسة غیر قابلة للتغیر أو
صنع واختراع الإنسان وھي تنمو نحو الأحسن من اجل مواجھة أفضل الحاجات التي تجمع ، 

وعلیھ فإن الأھداف یجب أن تشتق من التطور التاریخي لھذا المجتمع. 
)51 :2002 (العزاوي ،

-التعلیمیة :تحلیل المھام - 
    بعد تحلیل المھام التعلیمیة لموضوع معین وتحلیل المھارات المھنیة وتحلیل المحتوى التعلیمي 

للمادة الدراسیة من المصادر الرئیسیة لاشتقاق الأھداف التعلیمیة ،إذ إن مثل ھذا التحلیل یزودنا 
بالمعرفة الدقیقة التي یتطلبھا موضوع معین،والخطوات الإجرائیة الفرعیة التي تشتمل علیھا مھارة 
ما،ومن ثم معرفة التسلسل في انجازھا،وھذه الخطوات ھي الأھداف التعلیمیة التي یتوقع من المتعلم 



)                                            73 :2007اشتقاقھا في نھایة التعلم .      (الحیلة،
 -والمختصون :الخبراء - 

وكذلك من مصادر (اشتقاق الأھداف التعلیمیة الخبراء والمختصون في مجالات مختلفة، فالمعرفة 
الفریدة التي یمتلكھا ھؤلاء المختصون والخبرة الطویلة التي یتمتعون بھا والتخصص العلمي الذي 

یمتازون بھ یساعد المعلم أو المربي على تحدید أھداف تعلیمیة دقیقة وواضحة .

- سیاسة الدولة وثقافتھا :-  

ما تنبثق الأھداف التعلیمیة من سیاسة الدولة وفلسفتھا وثقافتھا ومعاییرھا، ولما كان من الصعب  غالباً
أو من المستحیل تصمیم مادة تعلیمیة تحقق جمیع الأھداف التربویة العامة لتلك الدولة فإن على 

المدرسة أو المؤسسة التربویة إن تطور أھدافھا الخاصة التي تنبثق من الإطار العام لفلسفة التربیة 
)73 :2007المشتقة من الفلسفة العامة للدولة.                  (الحیلة،



المحاضرة الرابعة
الذكاء والابتكار والنظریات المفسرة.

لقد اھتم علماء النفس بالبحث في موضوع الذكاء بغیة دراستھ دراسة علمیة نظرا لارتباطھ 
بمختلف مظاھر السلوك ن وكذلك ارتباطھ ببواعث السلوك ودوافعھ المختلفة ،ألا أن 

تعاریفھ قد تعددت نظرا لطبیعتھ المعقدة .

1  قدرة عضویة لھا علاقة بالتكوین الجسماني ویرجع اختلاف الإفراد فیھ إلى "-الذكاء ھو
.".9اختلافھم في التكوین العضوي .

-الذكاء ھو القدرة على التعلم واكتساب الخبرات والاستفادة من التعلم السابق في التعلم 2
اللاحق.

- الذكاء ھو القدرة على حل المشكلات المألوفة وغیر المألوفة من خلال توظیف المعارف 3
والخبرات.

:أنواع الذكاء:ھناك ثلاثة أنواع من الذكاء ھي

أ-الذكاء المیكانیكي:القدرة على التعامل مع الأشیاء وأداء المھارات الحسیة الحركیة .

ب-الذكاء المجرد: القدرة على التعامل مع الأشیاء المجردة كالمعاني والرموز والأفكار 
والمفاھیم.

الاجتماعي: قدرة الفرد على التواصل مع الآخرین والتفاعل معھم ج- الذكاء

نظریات الذكاء :ھناك عدة نظریات حاولت إعطاء تفسیر للذكاء منھا ما یلي:

1 تروستن)یمثل اتجاه التحلیل العاملي في أمریكا فقد توصل إلى نظریة العوامل الأولیة:(
تحدید العوامل الأولیة والقدرات العقلیة الأولیة التي یرى أنھا تشترك في الذكاء وھي :

-القدرة المكاتبة وھي القدرة على تصور العلاقات المكانیة والحكم علیھا.
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-القدرة العددیة وھي القدرة على إجراء العملیات الحسابیة الرئیسیة ،حیث تبدو عند بعض 
الأفراد بمظھر غیر عادي رغم فشلھم في التحصیل الدراسي.

القدرة اللفظیة وھي قدرة الفرد على فھم معاني الألفاظ المختلفة التي تعبر عن الأفكار -
والمعاني.

-القدرة على التذكر:القدرة على التذكر بواسطة الاقتران بین الأشیاء.

-القدرة على الإدراك:وھي السرعة والدقة في إدراك التفصیلات والأجزاء المختلفة.
2 ):"جیل فورد(نظریة الذكاء المتعدد: یعد جیل فورد أحد المدافعین عن مفھوم القدرات 10

، حیث یرى أن ھناك ثلاث أبعاد أساسیة ،وقد جاءت ھذه الأبعاد وفقا لما  المعرفیة المتعددة
یلي" :

الإدراك المعرفي ك:قدرة تشیر إلى كافة النشاطات العقلیة المرتبطة باكتساب المعرفة.-

القدرة على الاحتفاظ بالمعارف.:الذاكرة-

التفكیر المنطقي: القدرة على الانطلاق بالتفكیر في اتجاھات متعددة.-

التقویم: النشاطات العقلیة التي تؤدي إلى التحقق من صدق المعلومات المتوافرة -
وصلاحیتھا.

3 :(الذكاء العام والذكاء الخاص):توصل تشارلز سیبرمان إلى نظریتھ عن نظریة العاملین
طریق منھج التحلیل العالمي ، حیث یعد أول من أدخل المنھج الإحصائي إلى علم النفس ، 

وتوصل إلى معرفة مستوى التداخل والتشابھ بین الاختبارات العقلیة المختلفة ،مع وجود 
.عاملین في الذكاء ھما :العامل العام والعامل الخاص المرتبطین بالأنشطة العقلیة المختلفة

، لأنھ یعد  " الأفراد یختلفون فیما بینھم في الذكاء ،نظرا لوجود تفاوت في العامل العام بینھم
  11العامل الأساسي في تحدید القدرة الذكائیة للأفراد للتعامل مع المواقف المختلفة"

4   (cavd)  نظریة العوامل المتعددة :(ثورندایك)لقد طور ثورندایك اختبارات الذكاء

- c-.القدرة على التعامل مع المجردات

- A-.القدرة الحساسیة

- A-القدرة على اكتساب واستعادة المفردات
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-D-.القدرة على إتباع التعلیمات

وعلى إثر ذلك خلص إلى وجود ثلاث أنواع من الذكاء:

ذكاء میكانیكي متعلق بالمھارات الحسیة والحركیة.- 

ذكاء مجرد یتعلق بالمعاني والرموز والمفاھیم.- 

ذكاء اجتماعي یتعلق بالقدرة على فھم الآخرین والتعامل معھم.- 



 

المحاضرة الخامسة
النمو المعرفي و اللغوي والنفسي والأخلاقي والنظریات المفسرة:

یولي المختصون في علم النفس النمو عنایة فائقة وذلك نظرا لارتباطھ مفھوم النمو:
بالأھداف التالیة :

فھم طبیعة الأفراد والتغیرات التي تطرأ على سلوكیاتھم عبر المراحل العمریة المختلفة.- 

- معرفة الخصائص التي تتمیز بھا الخصیة في كل المراحل العمریة.

- اختبار الخبرات والمھارات المناسبة لكل مرحلة من المراحل.

- اختیار أسالیب وطرق تقدیم الخبرات لكل مرحلة من المراحل.

یعني لغویا الزیادة ، كما یشیر من الناحیة السیكولوجیة إلى جمیع :"مفھوم النمو
منذ لحظة الإخصاب حتى الوفاة التغیرات التي تحدث عند الكائن الحي

یسیر النمو بنظام معین .   

یخضع لمعدلات مختلفة.

12یتأثر بعاملي الوراثة والبیئة".

النظریات المفسرة للنمو:

1 لقد اھتم بیاجیھ بدراسة الأسالیب والطرق ):(جان بیاجیھ/نظریة النمو المعرفي
المعرفیة المستعملة في إدراك ومعرفة العالم الخارجي، فھذه الطرق والأسالیب حسب 

بیاجیھ تختلف من مرحلة عمریة إلى مرحلة أخرى.
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"لقد حدد بیاجیھ عددا من العوامل التي تؤثر في النمو المعرفي لدى الأفراد وھي:

13-النضج- التفاعل مع البیئة المادیة-التفاعل مع البیئة الإجنماعیة-التوازن"

یرى بیاجیھ أن النمو لھ أشكال مختلفة وأن لكل شكل مراحل أشكال النمو عند بیاجیھ :
خاصة.

 یمر النمو المعرفي بأربع مراحل أساسیة  :أ/النمو المعرفي

مرحلة ما قبل العملیات المعرفیة-مرحلة العملیات المادیة –مرحلة حسیة حركیة -
مرحلة العملیات المجردة.–

:اللغة ظاھرة إنسانیة تمكن الإنسان من التواصل مع غیره، وھي عبارة ب/النمو اللغوي
عن رموز منطوقة وغیر منطوقة.ولھا وظائف عدة(وظیفة نفعیة، تنظیمیة، 

تفاعلیة،شخصیة ،استكشافیة ،تخیلیة ،نفعیة إعلامیة ،رمزیة.)

 :یعد النمو الأخلاقي جزءا من عملیة النضج مثلھ مثل النمو ج/النمو الأخلاقي 
العقلي الذي یحدث ضمن إطار الخبرة العمریة، والھدف منھ تحقیق التوازن على 

.مستوى العلاقات الإجنماعیة

 "إن النمو الأخلاقي ھو عملیة نمو للبناء العقلي نتیجة تفاعل الفرد مع البیئة الخارجیة
.وبعدھا تصبح التبادلیة أساسا لإصدار الأحكام الأخلاقیة". 14 

د/النمو الاجتماعي:إن العملیة التعلیمیة لا یقتصر دورھا على التعلمات فقط بل یتعدى 
ذلك إلى تنمیة وتطویر الجوانب الحسیة والنفسیة والاجتماعیة .

فإضافة إلى السیاق النفسي الذي تحدث عنھ فروید فیما یخص النمو الفردي فأن ھناك 
.سیاقا آخر ھو السیاق الاجتماعي 

یؤكد إریكسون على أھمیة التنشئة الاجتماعیة، والمشكلات الاجتماعیة التي یواجھھا 
.الفرد خلال نموه، والتي تنعكس سلبا أو إیجابا على نموه النفسي والاجتماعي

وھنا یقترح إركسون عدة مراحل خلا عملیة النمو النفسیة والاجتماعیة.

عماد عبد الرحیم الزغول،مصدر سابق ،ص  9113 
 10214-101 نفس المصدر ،ص.



تعلم المبادرة مقابل الإحساس –تعلم الاستقلالیة مقابل الشعور بالخجل –-تعلم الثقة  
تعلم الھویة مقابل الإحساس بالغموض –بالذنب-تعلم الجھد مقابل الإحساس بالنقص 

تعلم الإنتاجیة مقابل الشعور باستغراب الذات- تعلم التكامل –تعلم الألفة مقابل العزلة –
مقابل الشعور بالیأس.


